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Раздел I.
Информация об опыте
Условия возникновения и становления опыта
Знание, добытое без личного усилия, без личного напряжения,- знание мертвое. 
Только пропущенное через собственную голову становится твоим достоянием. 
                                  Профессор Нойгауз 
На пороге нового тысячелетия передовая педагогика ориентирована не только на получение знаний, но и на формирование целостной системы познавательных и созидательных способностей, опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности современного школьника. Во всём мире такая тенденция вызвана быстрым ростом науки и техники, увеличением спроса на квалифицированные кадры, оптимизацию социализации подрастающих поколений. Данное направление озвучено в Стандартах модернизации российского образования нового поколения. Поэтому организация учебного исследования – одно из приоритетных направлений научно-методической работы любой современной школы. Именно исследовательский подход в обучении делает ребят участниками творческого процесса, а не пассивными потребителями готовой информации.  
Человек запоминает только 10% того, что он читает; 20% того, что слышит, 30% того, что видит; 50-70% запоминается при участии в групповых дискуссиях; 80% - при самостоятельном обнаружении и формулировании проблем; и лишь когда обучающийся непосредственно участвует в реальной деятельности, в самостоятельной постановке проблем, выработке и принятии решения, формулировке выводов и прогнозов, он запоминает и усваивает материал на 90%. 
Многолетний опыт работы учителя биологии и химии, диагностические исследования по методике С.П.Ильина «Направленность на приобретение знаний» и Г.Н.Казанцевой «Изучение отношения к учению и учебным предметам» (приложения 1-4),  наблюдения и беседы с обучающимися убедили меня в том, что большинство из них занимает в учебном процессе пассивную роль и к 6-7 классу теряет интерес к учебе. В среднем из 30 обучающихся основной школы способны:
-  к самостоятельной познавательной исследовательской деятельности – 0%;
- к самостоятельной познавательной исследовательской деятельности при небольшой подготовительной работе лишь 27% (8 человек);
- к самостоятельной познавательной исследовательской деятельности по инструктивной карточке  ещё  27% (8 человек);
Остальные 46% (14 человек), даже выполняя исследование по инструктивной карточке, испытывают затруднения при сравнивании, анализе результатов и формулировании выводов.
Так возникла идея о формировании исследовательских компетенций для развития творческого мышления учащихся на уроках биологии и химии
в современной школе.

Актуальность опыта
Скажи мне, и я забуду, 
Покажи мне, и я запомню,
Дай мне действовать самому,
И я научусь. 
(Древнекитайская мудрость)
Ребенок – существо само по себе деятельное. Ему нужно все пощупать, потрогать, познать. Учиться – значит исследовать мир. 
Смена парадигмы образования, ее нацеленность на личностное ориентирование в образовательном процессе настоятельно ставят вопрос о приобщении учащихся к научно-поисковой деятельности. Неотъемлемой частью эффективного образования в области биологии и химии является исследовательская работа учащихся. Поскольку при исследовательском подходе ученик получает знания о предметах и явлениях и устанавливает пути их изучения в ходе самостоятельного исследования. Он “открывает” знания или действия, подлежащие усвоению, путем решения задач, выдвинутых учителем или самостоятельно сформулированных. В результате у школьников появляется потребность в новых знаниях. При использовании исследовательского подхода учитель направляет деятельность учащихся на творческое усвоение научных знаний и овладение методами научного познания. Использование исследовательского метода в учебной деятельности изменяет позицию   учащегося, который перестает быть простым наблюдателем, а становится творческим участником учебного процесса. Использование на уроках исследовательских заданий создает учебные ситуации, которые предполагают выполнение заданий повышенной трудности, требующих от учащихся чтения дополнительной литературы, обращения к научным источникам, проведения теоретического или практического исследования и самопроверку, анализа и оценки собственных работ. 
Таким образом, обнаруживается противоречие между потребностью современного общества в активной самореализации подрастающего поколения, способного к творческой деятельности, и недостаточным уровнем развития исследовательских умений выпускников школы. Названное противоречие определило актуальность моего опыта. 

Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущая педагогическая идея опыта – идея сотрудничества. Учитель становится помощником ученика и организатором самостоятельного учебного познания, а также сотрудником в поиске решения проблем.
Цель опыта: создание условий для развития исследовательских навыков обучающихся, формирование способов активной познавательной деятельности учащихся и самостоятельности 
Достижение цели предполагает решение следующих задач: 
- организация образовательного процесса, позволяющего стимулировать интерес к исследовательской деятельности через обеспечение мотивации к занятиям; 
- использование элементов технологии проектного обучения, технологии обучения в сотрудничестве, проблемного обучения; 
- разработка рекомендаций по организации и сопровождению исследовательской деятельности обучающихся; 
- внедрение исследовательской деятельности в образовательный процесс; 
- организация участия в предметных конкурсах и олимпиадах.

Длительность работы над опытом
Тема: «Формирование исследовательской компетенции для развития творческого мышления учащихся на уроках биологии и химии в рамках введения ФГОС».
	Работа по  разрешению противоречия между потребностью современного общества в активной самореализации подрастающего поколения, способного к творческой деятельности, и недостаточным уровнем развития исследовательских умений выпускников школы была разделена на несколько этапов.
	I этап – начальный (констатирующий) – сентябрь 2012 – декабрь 2012 года.
	II этап – основной (формирующий) – январь 2013 – январь 2016 года.
	III этап – заключительный (контрольный) – март 2016 – май 2016 года.
	Начальный период  предполагал обнаружение проблемы, подбор диагностического материала и выявление уровня знаний, умений и навыков по предметам на этом этапе. 
	На формирующем этапе была проведена апробация технологии исследовательской деятельности для развития творческого мышления учащихся на уроках биологии и химии.
	Мониторинг качества знаний за 3 года  на заключительном этапе доказал успешность выбранной технологии для решения обозначенной педагогической проблемы.

Диапазон опыта
	 Диапазон  представленного опыта – единая система «урок – внеклассная работа». В то же время, являясь составной частью единой научно-методической темы школы «Реализация системно-деятельностного подхода как необходимое условие перехода на ФГОС», опыт тесно связан со школьным образовательным процессом в целом.

Теоретическая база опыта
Опыт работы формировался под влиянием научных работ К.Н. Вентцеля, известного русского педагога; Джона Дьюи, американского философа и педагога, которые утверждали необходимость использования исследовательского подхода в образовании. К.Н.Вентцель призывал поддерживать в детях дух неугомонного искания  истины, лелеять проснувшуюся жажду знаний. Он подчеркивал, что следует стараться самим являть для ребенка пример исследовательского поведения. 
По утверждению Д. Дьюи, чужие слова и книги могут дать знания, но воспитывают не они, а опыт. В процессе обучения, считал он, надо исходить из 4-х основных детских инстинктов: инстинкта делания, исследовательского инстинкта, художественного, социального. На основе этих инстинктов развиваются интересы ребенка. Используя их, школа может превратить обучение в продуктивный, полезный и увлекательный процесс. Для этого школьное обучение должно быть так организовано, чтобы ребенок оказывался в позиции исследователя.
Кратко этот механизм Дж. Дьюи характеризует так: в ходе собственной практики у ребенка возникают познавательные потребности и формируются познавательные интересы: они пробуждают исследовательский инстинкт, который способен сделать обучение увлекательным. 
В трудовом процессе, на основе сопряжения творчества и труда, у ребенка рождаются потребности: к осмыслению задачи или проблемы, построению гипотез, выбору путей их решения, достижению желаемого результата.
Идеи Дьюи о личном участии в процессе обучения нашли отражение в трудах современных теоретиков.
В своих трудах И.И.Лернер отстаивал идею значимости исследовательского метода в образовании. Он утверждал, что исследовательский метод призван обеспечить творческое применение знаний, овладение методами научного познания в процессе поиска этих методов и применение их, что он формирует черты творческой деятельности и является условием формирования интереса. А в результате дает полноценные, хорошо осознанные, оперативные знания.
Изучение трудов М. В. Кларина явилось целесообразным с практической точки зрения для обогащения знаний об особенностях организации исследовательской работы и задачах педагога в руководстве этой работой.
Важным элементом исследовательской деятельности является  проблемная ситуация на уроке. Эту  тему исследовал А.М.Матюшкин. С психологической точки зрения он делает вывод, что проблемная ситуация на уроке характеризуется как активное психическое состояние,  возникающее у личности при выполнении задачи в условиях открытия новых знаний.
Фазы мыслительного процесса схематично представляет так:
- восприятие и осмысление задачи – проблемы;
-попытки ее решения уже известными способами - этапы поискового процесса;
-переживание неудачи, растерянность, разочарование;
-переосмысление задачи - принятие ее как принципиально новой проблемы, требующей новых подходов  и новых способов работы над ней;
-осознание дефицита информации или необходимости новой систематизации наличных знаний;
-выдвижение новых гипотез, попытки построения нового способа решения задачи;
-поиск и нахождение нового знания или новых связей в наличном знании;
-нахождение ответа на вопрос задачи - проблемы;
-обобщение и закрепление нового знания и нового способа решения задачи- проблемы, включение их в контекст ранее достигнутых знаний и методов работы с тем или иным материалом.
Таким образом, в условиях школьного обучения, считает А.М.Матюшкин, проблемная организация учебной деятельности имитирует условия поиска и формирует у учащихся креативные способности и творческое мышление.
Подобная деятельность развивает у ребенка интерес, удовлетворенность учебным процессом и в целом формирует творческую личность. 

Раздел II
Технология описания опыта
Учебная исследовательская деятельность – это специально организованная, познавательная творческая деятельность учащихся, по своей структуре соответствующая научной деятельности, характеризующаяся целенаправленностью, активностью, предметностью, мотивированностью и сознательностью, результатом которой является формирование познавательных мотивов, исследовательских умений, субъективно новых для учащихся знаний или способов деятельности. 
Способы  реализации исследовательской деятельности на уроке:
- применение исследовательских заданий на уроке (сравните, обобщите, исключите);
- использование методов обучения, формирующих исследовательские умения (лабораторная работа, проблемный вопрос, биологическая задача);
- сочетание репродуктивных, исследовательских и творческих видов работ на уроке  (урок-исследование, практическая работа, экскурсия).
Особенности учебно-исследовательской деятельности школьников:
· Руководимая учителем (учитель активно включается в процесс руководства).
· Для учителя – одна из форм повышения профессиональной компетентности.
· Индивидуальный маршрут исследования.
Под общими  исследовательскими
умениями и навыками следует понимать следующее:
· умение видеть проблему; 
· умение задавать вопросы, 
· умение выдвигать гипотезы; 
· умение давать определение понятиям; 
· умение классифицировать; 
· умение и навык наблюдения;
· умение и навык проведения экспериментов; 
· умение делать выводы и умозаключения;  
· умения  навыки структурирования материала; 
· умения и навыки работы с текстом; 
· умение доказывать и защищать свои идеи. 
В ходе исследовательской деятельности учащиеся учатся:
· - ставить цель, выдвигать гипотезу,
· - наблюдать, анализировать, сравнивать,
· - пользоваться различными источниками для нахождения информации,
· - самостоятельно обрабатывать собранный материал,
· - делать выводы, представлять результаты своей работы.
Приобщение детей к научной работе в условиях школы сразу решает несколько важных педагогических проблем: 
· стимулирование интеллектуальной активности учащихся;
· приобщение учащихся к самостоятельной творческой деятельности; 
· развитие творческого потенциала личности; 
· подготовка к вузовскому образованию; 
· развитие познавательных и коммуникативных возможностей учащихся; 
· реализация потребности самоутверждения.
Исследовательская работа на уроке – одна из форм постановки и решения проблемной задачи (нетиповой, субъективно новой для ученика).
Под решением проблемной задачи понимают процесс поиска неизвестного, нового (Матюшкин А.М., 1972).
[image: ]
По мнению известного специалиста в области  «исследовательского обучения» Д. Треффингера  педагог, занимающийся выработкой у детей исследовательских наклонностей, должен соблюдать следующие правила:
1.He заниматься наставлениями; помогать детям действовать независимо, не давать прямых инструкций относительно того, чем они      должны заниматься.
2. Не делать скоропалительных   выводов; на основе тщательного наблюдения и оценки определять сильные и слабые стороны детей; не следует полагаться на то,  что они уже обладают определенными базовыми навыками и знаниями.
3. Не сдерживать инициативы детей и не делать за них то, что они могут сделать (или могут научиться делать) самостоятельно.
4. Научиться не торопиться с вынесением суждения.
5. Научить детей прослеживать межпредметные связи.
6. Приучать детей к навыкам самостоятельного решения проблем, исследования и анализа ситуации.
7. Использовать трудные ситуации, возникшие у детей в школе и дома, как 
область приложения полученных навыков в решении задач.
8. Помогать научиться  детям  управлять процессом усвоения знаний.
9. Подходить ко всему творчески.
Исследовательская деятельность начинается с разработки программы исследования, которая включает следующие этапы:
· Постановка проблемы, выдвижение гипотез, анализ гипотез. 
· Постановка цели и задач исследования. 
· Разработка методики исследования. 
· Подготовка материальной базы исследования. 
· Проведение исследования. 
· Обработка, анализ, обсуждение, оформление результатов. 
· Выводы. 
· Анализ успехов и неудач, выявление и исправление ошибок. 
Главная цель исследовательского обучения – формирование у ребёнка способности творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 
Актуализация проблемы

· Определить цель исследования – значит ответить себе и другим на вопрос о том, зачем ты его проводишь.
· Задачи исследования уточняют цель. 
· Цель указывает общее направление движения, а задачи описывают основные шаги.
· Гипотеза – это предложение, рассуждение, догадка, ещё не доказанная и не подтверждённая опытом.
Слово «гипотеза» происходит от древнегреческого hypothesis – основание, предположение, суждение, которое выдвигается для объяснения какого-либо явления.
Обычно гипотезы начинаются словами:
· Предположим…
· Допустим…
· Возможно…
· Что, если…

· Поиск и изучение                 • Опыт                          • Моделирование
литературы                         • Наблюдения               • Построение 
· Изучение                                • Эксперимент               диаграмм
   материалов СМИ                 • Сравнение                  • Построение
· Анализ и синтез                   • Анализ                          графиков
· Абстрагирование                                                         • Анкетирование
Метод – это способ достижения цели  исследования.
Подготовка к защите исследовательской задачи
· Выделить из текста основные понятия и дать им определения.
·  Классифицировать (разбить на группы) основные предметы, процессы, явления и события.
·  Выявить и обозначить все замеченные тобой парадоксы.
· Выстроить по порядку (ранжировать) основные идеи.
· Предложить примеры, сравнения и сопоставления.
· Сделать выводы и умозаключения.
·  Указать возможные пути дальнейшего изучения.
·  Подготовить текст сообщения.
·  Приготовить рисунки, схемы, чертежи и макеты.
·  Приготовиться к ответам на вопросы.
Возможные варианты оценивания исследовательских работ:
1. Критерии оценок исследовательских работ (приложение 5).
2. Аннотация (приложение 6).
3. Рецензия (приложение 7).
   
Виды учебно - исследовательской деятельности на уроке:
урок – исследование;
урок – лаборатория;
урок – творческая мастерская;
урок – проектирование;
урок – экспертиза;
урок – ТРИЗ;
урок «открытых мыслей»…
Исследовательский метод в обучении (по М.В. Степановой) самостоятельное (без пошагового руководства учителя) решение учащимися новой для них проблемы с применением элементов научного исследования: наблюдения; самостоятельного анализа фактов.
Требования к организации самостоятельной работы:
1. Обеспечение правильного сочетания объемов совместной и самостоятельной работы.
2. Методически правильная организация работы обучающегося в классе и вне его.
3. Обеспечить обучающегося необходимыми методическими материалами с целью превращения процесса самостоятельной работы в процесс творческий.
4. Контроль за ходом самостоятельной работы и мер, поощряющих обучающегося за ее качественное выполнение.
Этапы урока – исследования:
1. Выход на проблему.
2. Выдвижение рабочей гипотезы.
3. Исследование темы урока  через призму рабочей гипотезы, используя исследовательские методы: обобщение, эксперимент, анализ, сравнение,  опыт, моделирование, анкетирование, наблюдение.
4. Выдвижение итоговой версии исследования (возврат к гипотезе).
5. Подведение итогов исследования.
Первый этап включает в себя подготовку к наблюдению, выбор объекта наблюдения и формы фиксирования наблюдения. Так в 6 классе при изучении темы «Органы растения» ученикам было предложено провести длительное (около 20 дней) наблюдение за ростом корней и листьев лука. Для того чтобы каждый ученик смог проявить себя, для формирования коммуникативных качеств обучающихся класс был разделен на группы по 3 человека в каждой. При использовании групповой работы происходит формирование социальных компетенций: действенного общения, умения слушать, умения понять точку зрения другого, умения разрешать конфликты, умения работать сообща для достижения общей цели. 
Все наблюдения за опытом обсуждались сначала в своей команде, а после главные умозаключения записывались в дневник наблюдений группы. Ученики определили, что при наблюдении за луковицей можно проследить за ростом корней и листьев. Учителем было предложено определить: как зависит рост лука от состава воды? Для этого опыта необходимо отобрать примерно 10 одинаковых по весу луковиц, посадив их парами (для страховки). Первая группа наблюдала за ростом луковиц – в водопроводной, вторая группа – в подсоленной морской солью, третья – в подсахаренной. 
Ребята вели наблюдения и измеряли результаты проращивания луковиц. Ценность составлял не только полученный результат, но и сам процесс работы, в ходе которого ученик формировал в себе исследовательские умения и навыки, причем у каждой группы возникал интерес: будут ли их наблюдения отличаться от записей учеников других групп? 
Следующим этапом деятельности шестиклассников становится само наблюдение. Результаты наблюдений ежедневно заносились в таблицу и фиксировались в дневнике каждой группы. В итоге появились следующие записи: «У некоторых луковиц долгое время не появлялись листья». 
«Корни начали расти раньше листьев». «Длина и количество корней больше, чем длина и количество листьев».
Заключительный этап наблюдений – это представление и обработка результатов. Результаты каждой группы оказались различными: скорость и равномерность роста, сроки появления корней и листьев не совпадали. Свои наблюдения школьники представили в виде графиков.
Рис. 1 Рост листьев                 Рис. 2 Рост корней 
      Удивление, которое испытали ребята, ценно тем, что оно порождало вопрос «почему?». Оказывается, скорость и равномерность роста зависит от состава воды. Быстрый рост говорит о том, что созданы благоприятные условия. Из-за повышенной концентрации химических веществ в воде происходит угнетение роста луковиц. 

Урок – лабораторный практикум
1.Предварительный этап: определение того, что    необходимо знать об исследуемой  проблеме. Определение цели исследования и путей её решения.
2. Исследовательский этап: изучения состояния среды или предлагаемой проблемы  на практике, проведение  исследований, опросов, работа с дополнительной литературой. Затем – планирование эксперимента на основе теоретических знаний и практических умений и проведение эксперимента.
3. Заключительный этап. Оформление работы, выступления учащихся, обсуждение.
Задание:   Попробуйте получить краску из лишайников. Найдите разные виды лишайников (они встречаются чаще всего на стенах старых домов, на камнях). Чтобы получить краску используйте план исследования.
1.Отделите его от субстрата и измельчите.
2.Измельченный лишайник положите в колбу с раствором пищевой соды.
3.Понаблюдайте некоторое время (3-5 мин.) и вы увидите, что раствор приобретает различную окраску.
4.Профильтруйте  его и попробуйте окрасить бумагу или ткань.
5.Результаты запишите  и оформите данную работу.
 
При выполнении лабораторных работ учащиеся учатся:
1.Ставить цель работы
2.Наблюдать, проводить  эксперимент, и описывать опыты
3.Сравнивать  природные объекты 
4.Самое главное ученик должен правильно учиться  формулировать вывод по итогам работы.
	В 5-6 классах, изучая тему “Транспорт веществ в растении” При изучении темы «Значение воды в жизни растения. Экологические группы растений» можно использовать задачи следующего содержания:
1. У водяного ореха чилима под водой образуются тяжелые плоды. Почему они не могут потопить растение? 
2.  Эвкалипт – самое высокое дерево, но под ним не бывает тени и никогда не растет трава, а в августе вся кора сбрасывается и ствол совершенно гол, в народе его называют «бесстыдница». Почему?
             В 6 классе при изучении темы «Роль зеленых растений в жизни человека»
             Человек за сутки потребляет в среднем 430 г кислорода и выдыхает 900 г углекислого газа. Подсчитайте, какое количество углекислого газа выдыхается всеми жителями нашего города за сутки (967000 человек)? Какое количество кислорода потребляет население города  в течение суток? Сколько гектаров леса необходимо для восстановления нормального состава воздуха, если известно, что один гектар леса поглощает за сутки столько углекислого газа, сколько выдыхает двести человек?»
Задания исследовательского характера по химии
Задание 1. «Необычное в обычном». Одно из самых важных свойств в деле выявления проблем – способность изменять собственную точку зрения, смотреть на объект исследования с разных сторон. Естественно, если смотреть на один и тот же объект с разных точек зрения, то обязательно увидишь нечто, ускользающее от традиционного взгляда. Например, при рассмотрении свойств воды или низших спиртов учащиеся вдруг обращают внимание на то, что вода и этиловый спирт находятся в жидком состоянии при обычных условиях, несмотря на низкие значения относительных молекулярных масс, тогда как имеющие гораздо большие значения Mr хлор и бутан являются газами. Решение этой проблемы позволяет сформировать представление о водородной связи. В свою очередь этот взгляд на агрегатное состояние воды дает возможность рассмотреть такую ее аномалию, как способность сжиматься при охлаждении, но лишь до +4 °С, и о значении этой аномалии для живой природы.
Задание 2. «Найти особенное и единичное в общем». Рассмотрение физических свойств галогенов позволит выделить единичное (йод – твердое вещество, бром – жидкость) и особенное (фтор и хлор – газы). Знакомство с химическими свойствами галогенов дает возможность в общем (вытеснительный ряд галогенов: фтор – хлор – бром – йод) показать особенное (вытеснение более активными галогенами менее активных из растворов их солей или бескислородных кислот, за исключением фтора) и единичное (способность фтора взаимодействовать с водой). 
Задание 3. «Охарактеризовать химический объект многопланово». Классификационная характеристика азотной кислоты в этом ракурсе может быть представлена так: это одноосновная, кислородсодержащая, растворимая, сильная кислота, которая необратимо диссоциирует по одной ступени и поэтому образует только один ряд солей – средние или нитраты.
Задание 4. «Увидеть в другом свете». В обучении химии большие возможности для конструирования заданий этого типа дает использование приема анимации (от лат. anima – жизнь, душа). Т.е. наделение неживых объектов учебного предмета (элементов, веществ или химических реакций) характеристиками, свойственными живому, в частности человеку, – своеобразное «очеловечивание» этих объектов. Например, общую идею таких заданий может отражать общее название «Художественный образ вещества или процесса».
При выполнении заданий такого типа важно поощрять самые интересные, самые изобретательные, оригинальные варианты. Отмечать каждый поворот сюжетной линии, каждую черточку, свидетельствующую о глубине проникновения ученика в новый, непривычный для него образ вещества или химической реакции. 
Решение поставленной проблемы достигается посредством умственной деятельности, протекающей в форме выдвижения догадок и гипотез. Новое знание впервые осознается исследователем в форме гипотезы. Гипотеза выступает необходимым и кульминационным моментом мыслительного процесса.
Таким образом, гипотезы дают нам возможность увидеть проблему в другом свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны.
Упражнения на развитие гипотетического мышления. Делая предположение, мы обычно используем следующие слова: «может быть», «предположим», «допустим», «возможно», «что если…»
1. При каких условиях каждый из перечисленных объектов (названия веществ, реакций) будет очень полезным? Можете ли вы придумать условия, при которых полезными будут два или более из этих объектов (веществ, реакций)?
2. При каких условиях эти же объекты (вещества, реакции) будут совершенно бесполезны и даже вредны?
3. Найдите возможную причину явления, события.
Почему загорелась лампочка прибора при испытании раствора вещества на электропроводность?
4. Предложите несколько разных гипотез по следующему поводу.
Почему бензол, имеющий по формуле Кекуле непредельный характер, не обесцвечивает бромную воду?

Формы представления результатов исследовательской работы:
1. Решение  проблемных задач.
2. Стендовый доклад.
3. Лабораторные работы.
4. Презентации учащихся.
5. Буклет.
6. Отчет по экскурсии.
7. Реферат.
8. Доклад.
9. Словарь терминов.
10. Школьные проекты. 
11. Дневник  наблюдений.
12. Исследовательские работы учащихся.
13. Презентация исследования личного  опыта учащихся.
Что есть результат?
Важен ПРОЦЕСС! Именно он  вооружает юного исследователя теми компетенциями которые так востребованы в современном мире:
· Информационной (умение искать, анализировать, применять информацию для решения проблем).
· Коммуникативной (умение эффективно сотрудничать с другими людьми).
· Самоорганизации (умение ставит цели, Планировать. Ответственно относится к здоровью, полноценно использовать личностные ресурсы).
· Самообразования (готовность конструировать и осуществлять собственную образовательную траекторию на протяжении всей жизни, обеспечивать успешность).

Раздел III
Результативность опыта
	Используя технологию исследовательской деятельности, мне удалось развить творческое мышление учащихся,  уверенность в себе, повысить уровень их самостоятельности и   коммуникабельности, мотивации к учению и улучшить результаты  обучения. О чём свидетельствуют следующие данные мониторинга учебного процесса по предметам:
Качество знаний за три года
	Предмет
	2013 – 2014 уч.год
	2014 – 2015 уч.год
	2015 – 2016
уч. год

	Природоведение
	50
	100
	-

	Биология
	55
	45
	59

	Химия
	50
	44
	50



Таблица демонстрирует положительную динамику общего показателя качества знаний по предметам при сохранении в основном достаточно высокого его значения (45 и более %)  отдельно по классам.
	Классы
	Биология, природоведение
	Химия

	
	2013 – 2014 уч.год
	2014 – 2015 уч.год
	2015 – 2016
уч. год
	2013 – 2014 уч.год
	2014 – 2015 уч.год
	2015 – 2016
уч. год

	5
	50
	100
	100
	-
	-
	-

	6
	50
	25
	56
	-
	-
	-

	7
	75
	67
	40
	50
	50
	40

	8
	43
	50
	67
	43
	50
	50

	9
	67
	38
	40
	67
	38
	40



Результаты аттестационных испытаний по природоведению в 5классе
	Количество
сдававших
экзамен
	Средний
балл
	Средняя
оценка 
	                      Написали на

	качество
 в    %
	    %
успеваемости

	
	
	
	 Кол-во/
 «5» (%)
	Кол-во/
 «4» (%)
	Кол-во/
 «3» (%)
	Кол-во/
 «2» (%)
	
	

	9
	16,2
	4,4
	4/44
	5/56
	0/0
	0/0
	100
	100



Данные таблицы показывают, что все учащиеся имеют положительный результат  обучения по предмету.
Результаты независимого тестирования по химии в 8 классе
(приказ УО администрации Алексеевского р-на от 04.12.15г. № 881)
	№ 
п/п
	Фамилия, имя обучающегося
	Баллы
	Оценка

	1
	Андони Эммануил
	22
	4

	2
	Белозёр Екатерина
	27
	5

	3
	Белозор Иван
	19
	4

	4
	Здоровец Анастасия
	23
	4

	5
	Полушко Ирина 
	23
	4

	6
	Руденко Виталий 
	28
	5



Результаты независимого тестирования по химии в 9 классе
(приказ УО администрации Алексеевского р-на от 04.12.15г. № 881)
	№ 
п/п
	Фамилия, имя обучающегося
	Баллы
	Оценка

	1
	Белозор Александр
	9
	3

	2
	Донской Евгений
	10
	3

	3
	Кашин Михаил
	9
	3

	4
	Кириченко Владимир
	18
	5

	5
	Плахотник Иван
	15
	4



Таким образом, качество знаний по химии по результатам независимого тестирования в 8 классе составило 100%, а в 9 классе – 40%.
Результаты участия в  олимпиадах по предметам
	Предмет
	2013-2014
учебный год
	2014-2015
учебный год
	2015-2016
учебный год

	Биология
	2 место Аржанникова Л. 
(8 класс)
3 место
 Кириченко В. 
(7 класс)
9 место 
Шарун М
(9 класс)
	1 место Аржанникова Л.    (9 класс)
4 место 
Кириченко В. 
(8 класс)
	призёр
Синегуб А.
(7 класс)
призёр
Полушко И.
(8 класс)

	Химия
	7 место Аржанникова Л. 
(8 класс)
9 место 
Шарун М. 
(9 класс)
	5 место 
Полушко Н.
 (9 класс)
6 место 
Шарун О. 
(9 класс)
	призёр
Белозёр Е.
(8класс)


 
2015 – 2016 – 2 место в муниципальной  экологической акции «Дни защиты от экологической опасности» в номинации «Социальный видеоролик» работа «Мир прекрасен» автора Здоровец Анастасии, 8 класс.  
2015 – 2016 – 3 место в муниципальной  операции «Первоцвет» в  номинации «Природа в объективе» работа «Вестники весны»   автора Белозор Ивана, 8 класс. 
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                                                                                                           Приложение   1
Методика
«Направленность на  приобретение  знаний»

Методика   предложена Е.П. Ильиным и Н.А. Курдюковой

     Инструкция
     Даётся ряд  утверждений – вопросов с парными ответами. Из  двух  ответов надо выбрать один и  рядом   с позиций  вопроса  написать букву (а или б), соответствующую выбранному ответу.

Текст опросника

1. Получив  плохую отметку, ты , придя  домой: а) сразу  садишься  за уроки, повторяя то, что плохо  ответил;  б) садишься смотреть телевизор или  играть на компьютере, думая , что урок по этому  предмету будет  через день.
2. После  получения хорошей  отметки ты:   а) продолжаешь  добросовестно готовиться к следующему  уроку;  б) не готовишься  тщательно, так как знаешь, что всё равно не спросят.
3. Бывает ли, что ты  остаёшься недоволен ответом, а не отметкой;   а) да   б) нет
4. Что ля  тебя  учёба  а) познание нового;   б) обременительное  занятие.
5. Зависят  ли  твои  отметки от тщательности подготовки к уроку   а)  да;   б) нет
6. Анализируешь  ли  ты после  получения низкой  отметки, что ты сделал  неправильно:   а) да;  б) нет
7. Зависит  ли твоё  желание готовить  домашнее  задание от  того, выставляют  ли   за него  отметки:  а) да;  б) нет.
8. Легко  ли  ты втягиваешься в учёбу  после каникул  :  а) да;   б) нет.
9. Жалеешь  ли ты, что не бывает уроков  из-за  болезни  учителя:   а) да;   б) нет.
10. Когда  ты, перейдя  в следующий  класс, получаешь  новые  учебники, тебя  интересует, о чём  в них  идёт  речь:  а) да;  б) нет.
11. Что, по твоему, лучше – учиться или  болеть:  а) учиться;   б) болеть.
12. Что для тебя  важнее – отметки  или  знания:  а) отметки;  б) знания.

Обработка  результатов

За  каждый  ответ в соответствии с ключом начисляется 1 балл.

Ключ к опроснику

О мотивации на приобретение знаний свидетельствуют ответы «а»  на вопросы  1-6, 8-11 и ответы «б» на вопросы 7-12

Выводы

Сумма баллов  ( от 0 до 12)  свидетельствует о степени выраженности мотивации на приобретение знаний.                                                    
                                                                                                                


   Приложение 2
Методика
 «Изучение отношения к учению и к учебным  предметам»

    Методика  разработана Г.Н. Казанцевой и предназначена для качественного  анализа причин предпочтения тех  или  иных  предметов и мотивов  учения.

Инструкция
Необходимо  выполнить ниже следующие указания .

1. Назови из  всех  изучаемых в школе предметов  твои  самые
А) любимые___________________________________________________
Б) нелюбимые_________________________________________________
2. Подчеркни  доводы, характеризующие твоё  отношение к предмету.

	№п/п
	Люблю  предмет, потому что
	Не люблю  предмет, потому что


	1.
	Данный  предмет  интересен
	Данный  предмет не интересен

	2
	Нравится, как преподаёт   учитель
	Не нравиться , как преподаёт  учитель

	3
	Предмет  нужно  знать всем
	Предмет  не нужно  знать всем

	4
	Предмет  нужен  для  будущей  работы
	Предмет  не нужен  для  будущей  работы

	5
	Предмет  легко  усваивается
	Предмет  трудно  усваивается

	6
	Предмет  заставляет  думать
	Предмет  не заставляет  думать

	7
	Предмет  считается выгодным
	Предмет  считается не выгодным

	8
	Предмет  требует  наблюдательности, сообразительности
	Не требует  наблюдательности, сообразительности

	9
	Предмет требует  терпения
	Предмет  не требует  терпения

	10
	Предмет  занимательный
	Предмет не занимательный

	11
	Товарищи  интересуются  этим  предметом
	Товарищи не интересуются  этим  предметом

	12
	Интересны  отдельные   факты
	Интересны  только  отдельные  факты

	13
	Родители  считают  этот  предмет  важным
	Родители  не считают  этот предмет  важным

	14
	У меня хорошие  отношения  с учителем
	 У меня  плохие  отношения  с учителем

	15
	Учитель  часто хвалит
	Учитель  редко  хвалит

	16
	Учитель  интересно  объясняет
	Учитель  неинтересно  объясняет

	17
	Получаю  удовольствие  при его  изучении
	Не получаю  удовольствие при  его изучении

	18
	Знания  по предмету  необходимы при поступлении в институт
	Знания  по предмету не играют  существенной роли при  поступлении в институт

	19
	Предмет  способствует развитию  общей  культуры
	Предмет не способствует  развитию  общей  культуры

	20
	Предмет  влияет  на   изменение знаний об  окружающем  мире
	Предмет  не влияет  на изменение  знаний  об окружающем  мире

	21
	Просто интересно 
	Просто  неинтересно



Анализ результатов  и выводы
В  соответствии с ответами учащегося делается вывод об  имеющейся у него иерархии мотивов  учения и  предпочтении в тех или  иных  учебных предметов.
                                                                                                        
Приложение  № 3
Степень   выраженности мотивации на приобретение знаний 
в начале  учебного  года (сентябрь 2012 года)
                                                                              5-9 классы

Степень  выражения  мотивации  на приобретение знаний 
в конце учебного  года (май 2016 года)

5-9  классы



                                                                                                           Приложение  № 4
Отношение к учебным предметам  биология (природоведение) и химия
на начало   учебного  года (сентябрь 2012 года)

5-9 классы

                                                                                          
Отношение к учебным предметам  биология и химия
на начало   учебного  года (май 2016 года)
5-9 классы

Приложение 5
Критерии оценок исследовательских работ 
Критерии оценки экспериментальной исследовательской работы: 
1. значимость темы; 
2. соответствие содержания работы заявленной теме; 
3. обоснованность выбора методики эксперимента; 
4. глубина исследования; 
5. воспроизводимость  и точность экспериментальных данных; 
6. качество публичного представления работы. 
Критерии оценки реферата: 
1. адекватность и полнота выборки источников информации: 
2. соответствие содержания теме реферата; 
3. наличие собственных суждений автора;
4. добросовестность отношения автора к выполнению работы; 
5. качество публичного доклада. 
Критерии оценки исследовательских проектов 
Оценка проекта, выполненного учащимися_____________________ 
класса________ по предмету_______________________________ --
	
	Оценка работы
	Оценка защиты

	Фамилия  Имя/   Баллы
	Актуальность и новизна предлагаемых решений, сложность  темы
	Реальность и практическая ценность
	Уровень самостоятельности
	Качество оформления , записки  , плакатов, электронного   варианта
	Объем разработки и количество предлагаемых решений
	Оценка    рецензентом
	Качество доклада
	Проявление  глубины и  широты знаний по предмету
	Ответы на вопросы педагогов
	Ответы на вопросы учащихся
	Ответы на вопросы учащихся
	Оценка творческих способностей
	Субъективная оценка деловых качеств докладчика
	Итоговая  оценка

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Приложение 6
                                                                 АННОТАЦИЯ 
Аннотация - это краткая характеристика оригинала, излагающая его содержание в виде перечня основных вопросов, а иногда дающая и критическую оценку. 
Аннотация должна дать представление о:
- характере оригинала (научная статья, техническое описание, научно - популярная книга и т. д. ;
- его строении (какие вопросы и в какой последовательности разбираются, к каким выводам приходит автор);
- назначении оригинала ( на кого рассчитан, каков объем, качество изложения, актуальность, обоснованность, выводы).
Объем аннотации не более 3% оригинала.
 
			Схема аннотации
1. Фамилия, имя, отчество автора.. 
2. Название произведения. 
3. Место издания, издательство, год.
4. Объем ( количество страниц, рисунков, таблиц).
5.Краткое содержание(перечень основных положений, текста-источника, можно по главам). 
6.Вопросы, освещенные в заключении и в выводах. 
7.Используемая в работе литература.
8. Назначение. Синонимические ряды, используемые при написании аннотации. 
      1.Работа посвящена(ется) (чему?), в работе рассматривается , изучается, исследуется,   говорится, дается, показывается, что... 
2. Особое внимание уделяется (чему?)
    В центре внимания оказывается (что?).
    Автор приходит к мысли (о чем?).
    Автор приводит к мысли (о чем?). 
3. Данный, рассматриваемый, предлагаемый. актуальный, назревший, существенный, важный (вопрос, проблема).
4.Статья, книга, работа (имеет научное значение, вносит 
определенный вклад в науку, носит научно-популярный характер, 
рассчитана (на кого?). 

Приложение 7
                                                                  РЕЦЕНЗИЯ 
Рецензия - это письменный разбор, предполагающий, 
- во-первых, комментирование ОСНОВНЫХ ПОЛОЖЕНИЙ (толкование авторской мысли, собственное дополнение к мысли, высказанной автором, выражение своего отношения к постановке проблемы и т. п.); 
- во-вторых, обобщенную аргументированную оценку и, в-третьих, ВЫВОДЫ О ЗНАЧИМОСТИ работы. 
В отличие от рецензии отзыв дает самую общую характеристику работы без подробного анализа, но содержит практические рекомендации: анализируемый текст может быть принят к работе в издательстве и т. д.
Типовой план для написания рецензии и отзыва.
 
1. Предмет анализа. (В работе автора..., В рецензируемой работе..., В предмете анализа...) 
2. Актуальность темы. (Работа посвящена актуальной теме..., Актуальность темы обусловлена..., Актуальность темы вполне очевидна...)
 3. Формулировка основного тезиса. (Центральным вопросом заботы, где автор добился наиболее существенных, (заметных, ощутимых) результатов, является..., В статье обоснованно на первый план выдвигается ,вопрос о ...)
4. Краткое содержание работы.
5. Общая оценка. (Оценивая работу в целом.., Суммируя результаты отдельных глав..., Таким образом, рассматриваемая работа..., Автор систематизировал материал и обобщил его. Работа, бесспорно, открывает...).
6. Недостатки, недочеты. (Вместе с тем вызывает сомнение тезис о том, ... К недостаткам (недочетам) работы следует отнести допущенные автором длинноты в изложении ( недостаточную ясность в изложении..., Работа построена нерационально..., следовало бы сократить (снабдить рекомендациями...), Отмеченные недостатки носят чисто локальный характер и не влияют на конечные результаты.., Их скорее можно считать как пожелания к дальнейшей работе автора). 
7. Выводы. Представляется, что в целом статья имеет важное значение..., Работа может быть оценена положительно..., Работа заслуживает высокой (положительной, позитивной, отличной оценки, а ее автор, несомненно, искомой степени. Работа удовлетворяет всем требованиям. .., а ее автор, безусловно, имеет (определенное, законное, заслуженное, безусловное, абсолютное право...). 

















Приложение 8
Урок биологии в 6 классе с лабораторной работой
Тема: Плесневые грибы и дрожжи. Инструктаж по ТБ.  Л/р № 4. Изучение строения плесневых грибов.
Оборудование: таблица «Плесневые грибы. Дрожжи»,  колонии плесневых грибов на хлебе, микроскопы, микропрепараты «Плесневый гриб  мукор», культура дрожжей.
                                                         Эпиграф к уроку: Не все то зло -  что плесенью зовется.
	1.  Этап. Организационный, целеполагание.
Цель деятельности учителя: создать условия для выхода учащихся на постановку учебной задачи: «Я буду изучать особенности плесневых грибов».
Задачи этапа:  
  - создать условия для развития внутренней мотивации учащихся к  изучению плесневых грибов;
   - создать условия для развития у учащихся умений, связанных с  целеполаганием;
   - создать условия для развития у учащихся умений вступать в   диалог и отстаивать свою точку зрения.
Цель деятельности ученика: учусь доказывать собственную точку зрения.
Задачи ученика:  
- учусь планировать, используя свои  знания о грибах, полученные в жизни и на уроках биологии;
 - учусь принимать мнение другого человека.
Метод достижения цели: словесно-логический.
Способ достижения целей: поисковая беседа. 

	Деятельность учащихся
	Деятельность учителя
	Примечание

	 
	Здравствуйте, ребята.  Я рада вас приветствовать. Желаю вам творческих успехов, терпения, покорения всех задуманных вершин.
	 

	Игра «Третий лишний».

	Пожалуйста, найдите лишнее, вычеркните и объясните свой выбор.
Груздь, мукор, мухомор.
Опенок, масленок, дрожжи.
Пеницилл, подберезовик, лисичка.
	 

	Известно только, что они не относятся к шляпочным грибам, но ведь есть другие грибы.
(Мнения могут разойтись, нужно уметь доказать свою точку зрения)
	Правда ли что вычеркнутые нами организмы не являются грибами?




К царству грибов относятся не только шляпочные грибы,  но и другие, которые вы сразу не назвали бы грибами.

	 

	Записывают тему в тетрадь.

Обычно плесень портит всё, на чём появляется, но, видимо, она не всегда приносит вред. 
	Тема нашего урока: Плесневые грибы и дрожжи.


Эпиграфом к нашему уроку я взяла следующие слова «Не все то зло -  что плесенью зовется», как вы думаете, почему?  
Давайте проверим наше предположение.
	На доске таблица «Плесневые грибы. Дрожжи»

	 
	У вас на партах листок с таблицей.

	Сравниваемые
признаки

	Мукор
	Пеницилл

	1.
	
	



	 
  
 
 

	На основе уже имеющихся знаний о грибах предлагают пункты плана:
Узнать строение, значение, размножение, где живут, чем питаются…
	В таблице названы плесневые грибы, но нет признаков, по которым можно определить их особенности. Давайте вместе составим план  изучения этих грибов. Что бы вы хотели о них узнать?
План
1.строение
2.питание
3.размножение
4. значение
	Учитель на доске, учащиеся в таблице записывают пункты плана

	
2. Изучение нового учебного материала.
Цель деятельности учителя: создать условия для открытия учащимися отличительных признаков плесени и дрожжей, как представителей царства грибов.
Задачи этапа:    
- создать условия для развития предметных компетенций   посредством раскрытия характерных признаков плесневых грибов и дрожжей, как представителей царства грибов,
 - развития у учащихся умений  пользоваться микроскопом;
 - создать условия для развития общепредметных компетенций: умения   сравнивать;
 - создать условия для развития у учащихся информационных    компетенций по поиску  необходимой информации  в учебной  литературе;
  - создать условия для развития коммуникативных компетенций   посредством развития умений диалогической речи (работа в парах).
Цель деятельности ученика: узнаю отличительные признаки плесени и дрожжей, как представителей царства грибов.
Задачи ученика:    
- учусь рассматривать микропрепараты  под микроскопом;
- учусь сравнивать объекты живой природы, делать выводы о        проделанной работе;
- учусь добывать информацию из разных источников;
  - учусь высказывать свою точку зрения по исследуемому вопросу,    принимать   мнение другого человека.
Метод достижения цели: наглядный.
Способы достижения целей: практическая работа с реальными объектами (плесень на хлебе, культура дрожжей), поиск информации в учебнике.
 

	Самостоятельная работа  с учебником в группах.
	Задание 1. Заполнить таблицу, используя текст учебника на стр. 46-47.
	

	Озвучивают  записанную в таблицу информацию, в случае разногласий определяют верный вариант и вносят исправления.
	Обсуждение результатов самостоятельной работы.
Учитель направляет обсуждение.
Предлагает сравнить строение мукора и пеницилла по таблице на доске.
Чем знаменит гриб пеницилл? Сообщение учащегося о создании пенициллина. (приложение)
	

	Л/р № 4. Изучение строения плесневых грибов по инструкции на стр. 47 учебника и №33 РТ (работают в парах)
	Повторение  правил  ТБ при выполнении лабораторной работы.
Оказывает помощь индивидуально.
	Микропрепарат можно использовать готовый.

	Изучение дрожжей.


Хозяйка забыла добавить дрожжи.
	Продолжение темы начинаем с загадки: Хозяйка решила испечь хлеб. Взяла пшеничной муки, добавила в нее воды и соли, замесила тесто. Смазала сверху яичным желтком. Поставила в печь. Вынула через определенное время хлеб из печи. Тесто хорошо пропеклось, покрылось румяной корочкой, только вместо пышного хлеба получилась жесткая лепешка. Отчего так получилось?
Дрожжи, их строение, размножение, значение (проблемное изложение учителя).
Демонстрация готового микропрепарата «Дрожжи»
1) Каплю раствора поместить на предметное стекло
2) Рассмотреть препарат под микроскопом, найти дрожжевую клетку
3) Отметить почкующиеся клетки дрожжей
	

	
	Сообщение учащегося о чайном грибе (приложение)
	

	
2. Закрепление знаний и умений, рефлексия. 

 Цель деятельности учителя: создать условия для закрепления изученной информации об особенностях плесневых грибов и дрожжей.
Задачи этапа:                            
 - создать условия для развития ключевых учебно-познавательных компетенций, связанных с предметной и личностной рефлексией, контролем и самооценкой проделанной работы.

Цель деятельности ученика: Учусь осмыслению собственных действий.
 Задачи ученика:                      
 - учусь формулировать получаемые результаты,
- определять цели дальнейшей работы,
- корректировать свои последующие действия.
Метод достижения цели: тестовый контроль усвоения знаний
Способ достижения целей: выполнение тестового задания.                                                     

	Отвечают на вопросы.
 
 
 
 
  









Отмечают правильные ответы на листочке с тестом.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
Проводят самопроверку и самооценку.
 
	Подведение итогов.
Итак, мы с вами познакомились еще с тремя грибами.
1. Назовите их.
 2. Попробуйте доказать, что и плесень относится к грибам.
 3. Как питается плесневый гриб? По типу питания, к каким организмам он относится? (Сапрофитам).
4.  Кроме того к грибам относятся и дрожжи. Какое значение имеют эти грибы? 
5.Что же означают слова эпиграфа к нашему уроку  «Не все то зло -  что плесенью зовется»?
Выполнение тестового задания.
1. Грибница мукора - это:
А) многоклеточные образования;
Б) одна многоядерная клетка;
В) одна одноядерная клетка;
2. Пушистый белый налет мукора через некоторое время становится черным, потому что:
А) его нити погибают и загнивают;
Б) с возрастом в нитях образуются вещества черного цвета;
В) в его головках образуются споры.
3. Гриб, из которого вырабатывают лекарство:
А) пеницилл;
Б) мукор
В) дрожжи
4. Микроскопические грибы, издавна применяемые человеком:
А) дрожжи;
Б)  мукор;
В) пеницилл
5. Дрожжи размножаются:
А) спорами;
Б) почкованием;
В) мицелием.
 Ключ к тесту: 1в, 2в, 3а, 4а, 5б.
Оценка за тест – количество верных ответов.
Если есть ошибки, значит еще есть над чем работать.
	

	 
	Домашнее задание. § 9, подготовить небольшие сообщения о  грибах-паразитах.
	 

	 
	Рефлексия.
Продолжить предложение:
1. сегодня я узнал… 
2. было интересно… 
3. было трудно… 
4. я выполнял задания… 
5. я понял, что… 
6. теперь я могу… 
7. я почувствовал, что… 
8. я приобрел… 
9. я научился… 
10. у меня получилось … 
11. я смог… 
12. я попробую… 
13. меня удивило… 
14. урок дал мне для жизни… 
15. мне захотелось…
	 


Приложение.
Дополнительная информация.
 Рассказ о пенициллине.
1.  Эта история началась с позеленевшей от плесени корки апельсина. На что может годиться эта корка? Только выбросить. Но вот, свыше ста лет тому назад петербургскому профессору Полотебнову пришлось осматривать больного, на руке у которого не заживали гнойные раны. Профессор решил лечить его своим способом. Соскоблил с апельсина зеленоватую плесень, приготовил из нее мазь и приложил к ранам. И случилось чудо– через два дня раны зажили. С тех пор профессор стал лечить этой мазью и других больных. Но что за сила таится в зеленой плесени, Полотебнов не знал.
Разгадать эту загадку удалось только через полвека. Помог случай. Английский ученый А.Флеминг давно изучал микробы, живущие в почве. В тот день, продолжая опыт, он взял плоскую чашечку, в которой выращивались микробы, и удивился. В открытой чашечке завелась зеленоватая плесень. На том месте, где она поселилась, микробов не было. Не было их и вокруг плесени. Микробы отступили. «Похоже, что плесень выделяет какое–то вещество, которое убивает микробов»,– подумал Флеминг. Опыты подтвердили догадку ученого. Так был открыт пожиратель микробов – грибок пеницилл. Из него выделили лекарство, которое в честь грибка назвали пенициллином. Это лекарство помогло спасти миллионы людей, страдающих разными тяжелыми заболеваниями. Теперь пенициллин дополняет целое семейство лекарств со схожими свойствами. Возможно кто–то из вас знает как называются эти лекарства? Да, все эти лекарства носят общее название – антибиотики (от слов «анти» – против, «биос» – жизнь).
 2. У английского ученого  Флеминга в плоских стеклянных чашечках, наполненных питательным студнем, рос посев микроба, вызывающего заражение крови.
Каждое утро он осматривал свои чашечки и однажды увидел, что в одной выросло не то, что он сеял. На поверхности студня поселился непрошенный жилец – гриб пеницилл. Оказывается вещество, которое выделял этот гриб в питательный студень, убивало микробов. Это вещество назвали пенициллин.
 Но заметил Флеминг, что старая плесень не может убивать микробы. Превращение пенициллина в лекарство было долгим.
Это удалось сделать в 1941 году во время Великой отечественной войны. Советские ученые – ботаники решили эту задачу. В одном из московских бомбоубежищ были расставлены приманки для плесневых грибов – кусочки картофеля, смоченные в слабым раствором медного купороса. Как только появлялся зеленый пушок, то его сразу везли на испытание к профессору Ермольевой. Много плесневых грибов испытала профессор Ермольева со своей сотрудницей Балезиной, отбирая самый лучший. Так был получен самый первый советский пенициллин. А первый больной был красноармеец, раненный в грудь осколком снаряда. Его кровь разрушал микроб стафилококк. С помощью пенициллина кровь постепенно очистилась от гноя, и больной выздоровел.
Уже в 1946 году был получен искусственный препарат пенициллина. Сейчас налажен промышленный способ.
 Чайный гриб»,  японский гриб, симбиоз дрожжевого гриба с уксуснокислой  бактерией, образующий толстую слизистую плёнку на поверхности подсахаренного (обычно 10% сахара) чайного  настоя (отсюда название).
Взаимоотношение организмов: симбиоз (дерево – грибница шляпочного гриба, дрожжи – уксусно-кислые бактерии (чайный гриб). Дрожжи, сбраживая сахар,  способствуют образованию небольшого количества спирта и углекислого газа, а уксуснокислая бактерия сбраживает сахар с выделением уксусной кислоты; в результате  жидкость (чайный квас) приобретает кисло-сладкий вкус и слегка газируется. Результат-освежающий напиток.
      Настой чайного гриба рекомендуется в виде полосканий и для лечения  язвенного стоматита у детей, развивающегося на почве инфекционных заболеваний, Кроме частых полосканий, дети могут принимать (в зависимости от возраста) от 200 до 400 гр. напитка внутрь. Самым маленьким достаточно 6 раз в день орошать этим напитком полость рта.
      Регулярное употребление грибного «чая» (по половине стакана три раза в день), перед едой в течение 2-3х недель улучшает самочувствие страдающих склеротическими формами гипертонической болезни, приводит к снижению артериального давления.
      Способ приготовления напитка. В кипячёную воду, в которой развивается гриб, нужно добавить раствор чая и сахар (на трёхлитровую банку примерно две столовые ложки).
      Настаивать напиток рекомендуется одну-две недели при температуре 25-30°С.
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Я хочу сегодня познакомить вас с некоторыми интересными формами исследовательской деятельности, которые можно использовать на уроках:
1. Прием «Обрати вред в пользу».
Это трудный, но в то же время и мудрый прием. Он требует хорошо знать систему. Что в ней плохо, попытаться обратить в пользу. 
- В месте, где нереститься рыба, затонуло рыболовецкое судно. Это плохо? А что хорошего?
- Бактерии, вирусы вызывают заболевания животных. Это плохо. А что хорошего?
Иногда у ребят самих получается придумывать такие задания.
2. Креативные задания.
Метод образного видения.
-  Какие особенности строения перепончатокрылых вы бы использовали в бионике?
Метод сравнения.
- Два живых организма береза и собака: выскажите версии, почему их нельзя назвать родственниками?
Метод эвристического исследования.
- Исследуй поговорку «Без корня и полынь не растет. Нужен как воздух».
Метод гипотез.
- Найди возможную причину событий. Медведь зимой не заснул, а бродит по лесу?
Метод фактов 
Составить синквейн по теме «Жизнь»
3.Ршение биологических задач.
 - В водоеме, населенными многими видами животных, наблюдается массовая гибель земноводных. Анализ проб воды показал отсутствие каких-либо вредных веществ для живых организмов. При поиске причин гибели земноводных выяснилось, что расположенный неподалеку от водоема завод не имеет очистных сооружений и выбрасывает через дымовые трубы в атмосферу вредные отходы производства. Исследуйте причины гибели земноводных и найдите ответы на вопросы:
 a) если вода не содержала вредные примеси, то почему гибли земноводные?
 b) почему отсутствие специальных очистных устройств привело к массовой гибели земноводных? 
c) связана ли гибель земноводных с особенностями их строения и жизнедеятельности? 
- Ученый проводил длительные наблюдения за канарейкой в неволе. Выяснилось, что при температуре +100C птица поедает на 8 г корма больше, чем при температуре воздуха +250 C за то же самое время. Как можно объяснить полученные результаты? 
     Научно-исследовательские работы – это особый тип работ. Они предполагают обязательные элементы научного исследования: постановку цели; формулирование задач; выбор методов сбора и обработки фактического материала, проведение наблюдений, опытов и экспериментов, анализ и обсуждение полученного материала, в результате которых исследователь получает ответы (выводы) на поставленные в задачах вопросы.
4.Биологические эксперименты.
1.Выяснение роли кожных складок, лежащих в области суставов.
Вопрос. Почему кожа на тыльной стороне пальцев в области суставов собрана в складки?
Эксперимент. Оттяните вверх складку кожи в области межфалангового сустава и попытайтесь согнуть палец. Это невозможно. Следовательно, кожные складки связаны с функциями суставов пальцев.
2. Выяснение роли противопоставления большого пальца руки всем остальным.
Эксперимент. Прикоснитесь большим пальцем руки к остальным пальцем той же руки. Это затруднений не вызывает. Сделайте то же большим пальцем ноги. Это невозможно, т.к. он не противопоставлен.
Вопрос. Почему по-разному функционируют пальцы на ноге и руке?  Нога приспособлена для опоры, рука – для хватания, что дало возможность трудовой деятельности.
Подобные эксперименты прекрасно мотивируют учащихся на дальнейшее изучение анатомии и физиологии человека, способствуют формированию определённых компетенций, необходимых для более глубоких исследований.
5. Теоретические и практические экспресс-исследования.
По материалам учебника выяснить:
-  приспособленность к обитанию в засушливых условиях кактусы, верблюжья колючка;
- как приспособлены к обитанию в наземно-воздушной  и водной средах пингвины и ластоногие млекопитающие. 
Индивидуальные задания во время экскурсий:
- какие птицы живут в нашей местности;
- какие растения используются для озеленения населённых пунктов нашей местности.
6. Лабораторные и практические работы.
Урок «Газообмен в лёгких и тканях.Механизм вдоха и выдоха. Регуляция дыхания. Охрана воздушной среды».
Лабораторная работа «Определение частоты дыхания».
Инструктивная карточка
1) Пронаблюдайте за движениями своей грудной клетки.
2) Сосчитайте, сколько дыхательных движений вы делаете в течение 1 минуты сидя, после 10 приседаний.
3) Объясните разницу полученных данных и запишите вывод.
4) Решите следующие биологические задачи:
А) Сколько воздуха проходит через легкие человека при спокойном дыхании в 1 минуту, в 1 час, в сутки (вдох – 500мл воздуха, частота дыхания – 18 раз в минуту).
Б) Зная, что во вдыхаемом воздухе содержится 20% кислорода, определите, сколько кислорода человек пропускает через легкие в сутки при спокойном дыхании.
7.Исследовательские работы
Класс птиц. Голуби.
 1. Определите объект, верно назовите вид, выясните принадлежность к типу и классу.
 2. Охарактеризуйте среду обитания. 
 3. Опишите размеры тела, форму, окраску, покровы. Выделите отделы тела, отметьте особенности их строения, особенности питания, дыхания и передвижения. 
4. Выявите влияние факторов среды: 
— абиотических (освещение, влажность, температурный режим, химический состав среды, рельефа и т.д.);
 — биотических (взаимосвязи с растениями, микроорганизмами, животными данного вида и других видов); 
— антропогенного (положительное и отрицательное воздействие человека на вид и среду обитания). 
5. Сделайте выводы относительно роли приспособленности в жизни животных.
 Мое любимое дерево.
 Обследуйте микрорайон школы, место, где ваша семья любит отдыхать. 
Найди деревья, которые вас чем-то заинтересовали (своей историей, необычной формой кроны, редкостью этого вида в вашей местности и т.д.). 
Составь паспорт одного или нескольких деревьев, опиши их по следующему плану: ПАСПОРТ МОЕГО ДЕРЕВА
 Название дерева_______________________________________________________________
 Место «прописки» ____________________________________________________________ 
Описание места, где растет дерево _______________________________________________ Примерная высота _____________________________________________________________ Окружность ствола на высоте 1 м ________________________________________________ На какой высоте дерево начинает ветвиться? _______________________________________ Зарисуйте форму кроны ________________________________________________________ Состояние почвы вокруг дерева в радиусе 2 м от ствола (почва рыхлая, уплотненная, вы- топтана; покрыта или нет травой) ______________________________________________ Состояние дерева (отличное, хорошее, удовлетворительное, неудовлетворительное) _____________________________________________________________________________ Другие сведения о дереве _______________________________________________________ Подготовьте сообщение об этом дереве.
Таким образом, приобщение детей к научной работе в условиях школы сразу решает несколько важных педагогических проблем: 
- стимулирование интеллектуальной активности учащихся;
- приобщение учащихся к самостоятельной творческой деятельности; - развитие творческого потенциала личности; 
- подготовка к вузовскому образованию; 
- развитие познавательных и коммуникативных возможностей учащихся; 
- реализация потребности самоутверждения.
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Урок  биологии
  в 7 классе с организацией исследовательской деятельности  по  теме                  «Доказательства  эволюции  животных»

   


Автор:
учитель биологии и химии  
 Кутнях С.И.
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    2014 -2015 учебный год
Цель: организовать деятельность по выявлению основных доказательства эволюции
Тема урока: « Доказательства эволюции животных».
Цель урока: создание условий для развития представлений об эволюционных
процессах.
Задачи для учителя:
- формировать доказательную базу эволюционного процесса;
- развивать учебно-познавательные компетенции;
- использовать различные источники информации для формирования целостной
картины мира.
Методы обучения: - словесный; наглядный; исследовательский, самостоятельная работа по учебному материалу.
Формы организации познавательной деятельности: исследование парное, индивидуальное, фронтальное.
Оборудование: - 1) электронная презентация  «Доказательства эволюции животных»,
2) таблицы №7 – 10 Общая биология 2 для 9 класса,
3) коллекция «Гомология задних конечностей».
4) учебник В.В. Латюшина.
Ход урока:
I.Организационный
Мотивация (показ видеоролика представителей животных разных исторических периодов жизни) 
Вопрос: Какой был показан процесс на экране? (Эволюция)
Вопрос: Что такое эволюция? (Это необратимый исторический процесс развития животных)
Вопрос: Как вы считаете, процесс развития животных закончился, или животные продолжают развиваться? (Да, наверное, нет)
Вопрос: Можете ли вы доказать свое мнение? (Да, доказать сложно)

II. Формулирование темы урока и целей.
Тема: Доказательства эволюции животных. (Записали тему в рабочих листах)
Знать: - доказательства эволюции животных: палеонтологии, сравнительной анатомии, эмбриологии.
Уметь: - доказывать на конкретных примерах эволюцию животного мира; анализировать полученную информацию; объяснять понятие рудимент, атавизм, гомологичные органы; 
Использовать: -доказательства эволюции для объяснения эволюционных процессов в природе, обществе и жизни отдельного человека.
Биологический словарь: палеонтология, сравнительная анатомия, эмбриология, атавизм, гомолог, рудимент.

III. Погружение в учебную деятельность.
Вопрос: Какие слова характеризуют процесс эволюции? (Процесс развития, изменения, вымирания, образования новых видов)
Вопрос: Можно ли наблюдать эволюцию? (Наверное, нет)
Жизнь человека коротка, поэтому наблюдать ее невозможно. Эволюция идет несколько миллионов лет, а существование человека  ограничивается тысячелетиями. Складывается впечатление, что эволюции нет, ничего не изменяется в природе. 
Вопрос: Можно ли доказать то, чего не видишь? (Да, наверное)
Есть науки, которые смогли представить доказательства в пользу эволюции. То, что эволюционный процесс животного мира постоянно изменяется, развивается, совершенствуется объясняют: палеонтология, сравнительная анатомия, эмбриология. 
Выяснить, какие доказательства эволюции животных существуют и подтверждают ли они непрерывное развитие природы – цель нашей исследовательской работы.
1.Исследовательская  работа. (Работают с учебником в парах с. 250 – 255 и выполняют задания в тетради на печатной основе с., выписывают определения основным понятиям темы  в заданиях №     с.   РТ)
2. Отчёт о проведённом исследовании:
· палеонтологов
- Чем же занимаются учёные-палеонтологи, и с какой целью они это делают?
- Приведите примеры палеонтологических доказательств эволюции животного мира, опираясь на выполненные в РТ задания и  таблицу.
Вывод: путем сравнения разных окаменелостей, отпечатков, анализа промежуточных или переходных форм учёными было установлено, что животный мир с течением времени изменялся. 
Проблема: однако, далеко не для всех организмов удаётся найти промежуточные формы.  Беспозвоночные обитатели морей имели мягкие тела, у них не было твёрдого скелета, зубов или иных твёрдых образований, поэтому они вымерли, не оставив никаких следов, по которым можно было бы установить их облик.  Поэтому палеонтологические сведения о самых древних животных обычно неполные и отрывочные.  
На помощь для доказательства родства и происхождения животных в процессе эволюции приходит – сравнительная анатомия.
· анатомов
- Чем же занимается наука сравнительная анатомия?
 - На каких фактах она строит свои доказательства эволюции животного мира? При ответе опирайтесь на данные таблицы и коллекции.
Вывод: сравнивая современных позвоночных животных различных классов, учёные установили, что  все они имеют единый план строения.
Комментарий учителя.  Органы, имеющие одинаковое строение и выполняющие различные функции называют гомологичными. Гомологичные органы свидетельствуют о близком родстве разных животных и являются убедительным доказательством существования эволюции животных.
Порой в отдельных особях эволюция неожиданно «вспоминает» и воспроизводит давно забытые детали строения их предков – атавизмы.
Атавизмы – это проявление признаков предков у современных особей.
Пример: сплошной волосяной покров, многососковость, заячья губа, волчья пасть, шестипалость кисти рук.
Эволюцию можно сравнить со скульптором, постоянно переделывающим свои творения. Ставшие ненужными детали непрерывно уничтожаются, а на их месте возникают новые. Но иногда эволюция словно «забывает» вовремя стереть лишние детали - рудименты. Рудименты – это органы, утратившие свою функцию в результате длительного неприменения.
Пример: аппендикс, третье веко, дарвиновский бугорок (органы, не выполняющие никакой функции, т. е лишние). Мы все с вами являемся носителями рудиментов. Посмотрите друг другу в глаза, улыбнитесь и найдите третье веко. Рудименты есть.
Некоторые же особенности строения проявляются только у зародышей. Обратимся к эмбриологам.
· эмбриологов
- Что изучает эмбриология?
- Каково значение эмбриологических доказательств? При ответе используйте  таблицу.
Вывод:  изучение эмбрионального развития различных групп животных показывает родство сравниваемых организмов, выясняет путь их исторического развития и служит доказательством в пользу существования эволюции живых организмов.
IV. Закрепление изученного материала.
Проверим, как вы усвоили материал, работа с сигнальными карточками: зачитываю утверждение, вы с помощью сигнальной карточки показываете о каком, научном доказательстве идет речь.
 Наличие рудиментарного крыла у нелетающих птиц (сравнительная анатомия)
 Появление сплошного волосяного покрова на теле человека (сравнительная анатомия)
Наличие древних переходных форм у птиц и пресмыкающихся (палеонтология) Сходство зародышей позвоночных на ранних стадиях их развития (эмбриология)
Окаменевшие раковины моллюсков (палеонтология)
Отсутствие задних конечностей у современных дельфинов (сравнительная анатомия)
V. Итог урока. 
- Какие же существуют доказательства эволюции животного мира? (Палеонтологические (окаменелости, отпечатки, переходные формы), сравнительно- анатомические (гомологичные органы, атавизмы, рудименты), эмбриологические (сходство развития зародышей различных организмов).
VI. Домашнее задание.
1. Изучить параграф 49, ответить на вопросы 1-7 с.256.
2. Опережающее задание к следующему уроку по теме: «Ч Дарвин о причинах эволюции животного мира»:
Как вы понимаете парадоксальное правило эволюции «Чем хуже, тем лучше».
VII. Рефлексия.
          вспомнил(а)
Я       узнал(а)
          научил(ась)ся
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Фрагмент урока биологии в 8 классе
 с организацией самостоятельной исследовательской  работы 
при изучении нового материала по теме «Пищеварение в ротовой полости. Инструктаж по ТБ.  Л/р№11. Изучение действия слюны на крахмал».








Подготовила
учитель биологии и химии
Кутнях С.И.




2016 год

Тема: Пищеварение в ротовой полости. Инструктаж по ТБ.  Л/р№11. Изучение действия слюны на крахмал.
Цель: создать условия для раскрытия процессов пищеварения в ротовой полости, выяснить роль ферментов в них, расширить знания о строении зубов, гигиене ротовой полости и профилактике заболеваний зубов; организовать исследовательскую работу, совершенствовать умение работать с учебником, анализировать информацию, выделять главное, формулировать выводы; развивать коммуникативные навыки,  воспитывать серьёзное отношение к своему здоровью.
Оборудование: таблицы «Схема строения органов пищеварения», «Строение зубов», раствор йода, накрахмаленные бинты, ватные палочки.
Ход работы
IV. Изучение нового материала.
1. Процессы пищеварения в ротовой полости:
- Что происходит с пищей, когда она попадает в ротовую полость?
- Исследовательская работа в парах. 
Инструкция
 Лабораторная работа №11
Изучение действия слюны на крахмал.
Оборудование: кусок накрахмаленного накануне сухого бинта величиной с ладонь, чашка Петри или блюдце со слабым раствором йода, спички (без головки) с намотанными на конец кусочками ваты.
Проблема: Как действует слюна на крахмал и почему?
Ход работы.
Известно, что крахмал с йодом дает интенсивное синее окрашивание, по которому нетрудно узнать, где он сохранился. При обработке крахмала ферментами слюны он разрушается, если ферменты активны. В этих местах крахмала не остается, поэтому они не окрашиваются йодом и остаются светлыми.

1. Смочите вату на спичке слюной и напишите ею букву в середине кусочка накрахмаленного бинта.
2. Зажмите марлю между ладонями на 2—3 мин, а затем опустите в раствор йода.
3. Наблюдайте, как окрасился кусочек марли, какой стала буква. Объясните результаты опыта, заполнив таблицу и дописав ответы на вопросы.

	
	Субстрат
	Фермент
	Результат опыта

	
	
	
	



Вывод: 

4. Допишите ответы на вопросы.
При проведении этого опыта синяя буква на белом фоне получиться (могла или не могла)__________________, так как___________________________________	.
    Если слюну прокипятить, то расщеплять крахмал она (будет
или не будет)___________________________, так как             _________________________________________________.	

- Ответ на вопрос: Что происходит с пищей, когда она попадает в ротовую полость?
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Открытый урок биологии в 9 классе с организацией исследовательской деятельности по теме 
«Взгляды, гипотезы и теории 
 о происхождении жизни»
    


Подготовила
учитель биологии и химии
Кутнях С.И.



2016 год
Тема: Взгляды, гипотезы и теории  о происхождении жизни. 
Цель: организовать исследовательскую деятельность обучающихся по выявлению различных взглядов на проблему возникновения и развития жизни на Земле. 
Задачи: 
Образовательные: актуализация знаний о понятии «жизнь» и свойствах живого; создать условия для развития представлений о происхождении жизни на Земле, о возникновении живого из неживого естественным путем в процессе длительного исторического развития.
Развивающие: совершенствовать умения работать индивидуально с учебником, анализировать информацию, выделять главное и формулировать выводы.
Воспитательные: способствовать формированию коммуникативных навыков, формирование материалистического мировоззрения на проблему возникновения жизни на Земле. 
Урок изучения нового материала с использованием ИКТ и организацией исследовательской деятельности 
Оборудование:  компьютерная презентация. 

Ход урока
1. Организационный момент 
2. Актуализация темы. 
    Происхождение жизни на нашей планете - предмет многовековых дискуссий, в которых участвовало не одно поколение человечества. Это интересная область знания, имеющая научное, философское и мировоззренческое значение, до сих пор привлекает внимание исследователей самых различных направлений. Но прежде чем говорить о проблеме происхождения жизни, нам необходимо вспомнить, что означает само понятие «жизнь»?
· С точки зрения генетиков, жизнь — это последовательное, из поколения в поколение, самореплицирование биополимеров. 
· Биоэнергетик скажет: жизнь — это получение энергии с помощью фотосинтеза или окисления органических веществ. 
· По Ф.Энгельсу: жизнь – это способ существования белковых тел, существенным моментом которого является постоянный обмен веществ с окружающей их природой, причём с прекращением этого обмена прекращается и жизнь, что приводит к разложению белков. 
· Наконец, самое общее, с точки зрения теории информации, определение: жизнь — специфическая структура, способная к саморазмножению с затратой энергии.
Жизнь — одно из сложнейших явлений природы. С глубокой древности она воспринималась как таинственная и непознаваемая — вот почему по вопросам ее происхождения всегда шла острая борьба.
           Но однозначного, полного определения жизни пока нет.  Единственный способ описать жизнь – это перечислить основные свойства живого. 
          Свойства живого: способность к движению, способность к росту и развитию, обмен веществ, дыхание, питание, раздражимость, размножение, клеточное строение.
          По современным научным представлениям, жизнь — это процесс существования сложных систем, состоящих из больших органических молекул и неорганических веществ и способных самовоспроизводиться, саморазвиваться и поддерживать свое существование в результате обмена энергией и веществом с окружающей средой.
3. Постановка проблемного вопроса, определение темы и задач урока.
 Проблема происхождения жизни на Земле приобретает все большую сложность по мере углубления  знаний о ней.
С глубокой древности и до нашего времени было высказано огромное количество гипотез о происхождении жизни на Земле. Во второй половине ХХ века было предложено 120 теорий и гипотез возникновения жизни, одни были самостоятельными, другие представляли собой продолжение уже существующих. 
Но всё многообразие этих идей сводится к двум взаимоисключающим точкам зрения – биогенезу и абиогенезу.
Биогенез – происхождение живого от живого.
Абиогенез – происхождение живого от неживого. 
       Давайте вспомним, что такое гипотеза (предположение), и что такое теория (доказанное предположение, закон)? 
      Таким образом, сформулируем  вопросы, над которыми нам предстоит поработать на уроке:
 – как возникла жизнь на Земле?
 - какие существуют взгляды и гипотезы происхождения жизни на Земле?
-  какая из них наиболее убедительна?  
      Следовательно, тема нашего урока «Взгляды, гипотезы и теории  о происхождении жизни».
4. Исследовательская работа. 
        Сегодня  вы будете работать индивидуально и проводить своё собственное исследование вопроса происхождения жизни, пользуясь материалом учебника, дополнительной информацией карт и таблицей из №192 РТ.
Гипотезы происхождения жизни на Земле
	№
	Название гипотезы
	Сторонники  гипотезы
	Основные положения гипотезы

	1.


	Креационизм – Божественное сотворение мира
	
	

	2.


	Гипотеза самопроизвольного зарождение жизни
	
	

	3.

	Гипотеза стационарного состояния
	
	

	4.


	Гипотеза панспермии – космическое происхождение жизни
	
	

	5.
	Гипотеза биохимической эволюции
	
	



Слушаем выступления  о возникновении жизни и задаём вопросы.  
     5. Выводы урока 
     Сделаем вывод: Мы познакомились с различными гипотезами возникновения жизни на Земле,  существует 5 основных гипотез. Каждая из них имеет свои сильные и слабые стороны, но ни одна не дает точного ответа на вопрос о происхождении жизни. Гипотезы, которая могла бы стать «руководящей» и превратиться во всеобъемлющую теорию, пока еще нет.
        Вернемся к проблемным вопросам:
 – как возникла жизнь на Земле?
- какие существуют взгляды и гипотезы происхождения жизни на Земле?
-  какая из них наиболее убедительна? 
- какая гипотеза понравилась вам больше всего и почему?  
       Предполагаемый ответ: 
1. Выделяют 5 основных гипотез возникновения жизни на Земле.
2. Наиболее убедительна гипотеза биохимической эволюции Опарина – Холдейна. 
Гипотезы, которая бы точно и подробно раскрывала вопрос возникновения жизни на Земле – нет. 
6. Рефлексия.
         Синквейн (от французского слова «пять строк»). Синквейн – это стихотворение, которое требует изложения большого объема учебной информации в кратких выражениях, что позволяет сделать вывод. Это стихотворение из пяти строк, которое строится по определенным правилам: 
1. название синквейна – тема, обычно одно слово  (существительное, что?)
2. описание темы в двух словах  (прилагательное, прилагательное (какой? какая?))
3. описание действия в рамках темы тремя словами (глагол, глагол, глагол (что делает?))
4. фраза, показывающая отношение к теме, «крылатая фраза»  на тему синквейна
5. слово, которое повторяет суть темы (существительное)

  Я предлагаю вам синквейн с открытыми строками. Ваша задача: определить по указанным строкам, о какой гипотезе происхождения жизни идет речь, и закончить синквейн. 
1. ………………Креационизм
2. Божественная, недоступная 
3. Сотворил,  дал жизнь, научил
4. Мир создал Бог
5. ……………… Бог или Творец 

Следующий синквейн.  
1.………… Биохимическая гипотеза
2. современная, коацерватная.
3. проверили, поэкспериментировали, доказали
4…………….Все живое произошло от не живого (абиогенез)
5……………Опарин – Холдейн

    Составьте синквейн о гипотезе самопроизвольного зарождения жизни, панспермии или стационарного состояния самостоятельно  в парах за 1-2 минуты. 

Например: 
1. Гипотеза самозарождения 
2. абсурдная, смешная
3. вырастают в пробирке, выходят из смолы, возникают при гниении
4. Живые организмы зарождаются самопроизвольно
5. Луи Пастер

1. Гипотеза панспермии
2. космическая, инопланетная
3. попадают случайно, найдены на Луне, занесены на Землю
4. Жизнь на Землю занесена  космическими телами или  пришельцам
5. бактерии – зародыши жизни

1. Гипотеза стационарного состояния
2. вечная, неизменная
3. была, есть и будет
4. Жизнь на  Земле  существует  всегда
5. вечность 
    7. Подведем итог: Мы рассмотрели 5 самых распространенных гипотез возникновения жизни на Земле.  Более остальных имеет экспериментальные доказательства гипотеза биохомической эволюции Опарина – Холдейна. 
   8. Домашнее задание:  п.8.1, ответить на в.с.232, выполнить №193 РТ.


Методы 
исследования


теоретические


эмпирические


математические













Восток	высокий  уровень  мотивации - 10%	хорошая  мотивация - 45%	низкая  мотивация -36%	отрицательная  мотивация - 10%	9.0000000000000011E-2	0.3640000000000001	0.3640000000000001	0.18200000000000002	высокий  уровень  мотивации - 10%	хорошая  мотивация - 45%	низкая  мотивация -36%	отрицательная  мотивация - 10%	высокий  уровень  мотивации - 10%	хорошая  мотивация - 45%	низкая  мотивация -36%	отрицательная  мотивация - 10%	

Восток	высокий  уровень  мотивации - 20%	хорошая  мотивация - 50%	низкая  мотивация -30%	9.9000000000000019E-2	0.5	0.30000000000000004	высокий  уровень  мотивации - 20%	хорошая  мотивация - 50%	низкая  мотивация -30%	0.2	0.5	0.30000000000000004	высокий  уровень  мотивации - 20%	хорошая  мотивация - 50%	низкая  мотивация -30%	

Восток	любимый предмет - 54%	не входит в число любимых - 46%	0.54	0.46	Запад	любимый предмет - 54%	не входит в число любимых - 46%	Север	любимый предмет - 54%	не входит в число любимых - 46%	



Восток	любимый  предмет - 68%	не входит в число любимых - 32%	0.63000000000000012	0.37000000000000005	Запад	любимый  предмет - 68%	не входит в число любимых - 32%	Север	любимый  предмет - 68%	не входит в число любимых - 32%	
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